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Voorwoord

Als lerarenopleiders en onderzoekers komen we regelmatig in het 
(voorbereidend) middelbaar beroepsonderwijs: het voortgezet spe- 
ciaal onderwijs (vso), het praktijkonderwijs (pro), het voorberei-
dend middelbaar beroepsonderwijs (vmbo) en het middelbaar be- 
roepsonderwijs (mbo). Daar zien we naast prachtige taallessen waar 
leerlingen/studenten (hierna leerlingen) veel van leren, ook lessen 
waarin zij zelfstandig en niet altijd even gemotiveerd een computer- 
programma of een werkboek doorwerken. Ook met onze studenten 
bij de master Educational Needs, allemaal ervaren leraren, zijn we 
nogal eens in gesprek over het (voorbereidend) middelbaar be-
roepsonderwijs. Het valt ons op dat juist leerlingen in beroepsge- 
richte onderwijsvormen vaak onvoldoende profiteren van het taal- 
onderwijs op school. Het gaat om praktisch georiënteerde leerlingen 
die minder geïnteresseerd zijn in taal en lezen dan in techniek of ver- 
zorging. Leerlingen die niet altijd in een talig gezin zijn opgegroeid 
en van wie thuis en op de basisschool misschien al is gezegd dat ze 
nu eenmaal minder goed zijn in spelling of dat ze lezen later toch 
niet meer nodig hebben. 

We zien in het voortgezet onderwijs en het mbo grofweg drie groe-
pen leerlingen met taal- en leesproblemen: 
•	 De groep in vso, pro en de minder theoretische niveaus van het 

vmbo en mbo die een zeer beperkte taalbasis heeft, niet goed 
kan lezen en daarom weinig leeservaring en leesmotivatie heeft. 
Deze groep loopt de kans laaggeletterd te worden. 



•	 De groep in de hogere niveaus van vmbo en mbo en de wat min-
der goed presterende leerlingen op de havo met een beperkte-
re taalbasis. Een groep die kan lezen, maar weinig leeservaring 
en leesmotivatie heeft. Deze groep krijgt vaak problemen met 
begrijpend lezen en schrijven bij de doorstroming naar het hbo. 

•	 De groep die beter presteert op de havo of naar het vwo gaat, 
die een rijke taalbasis heeft, goed kan lezen, maar er geen zin 
in heeft. Deze groep redt het meestal wel in het hbo of op de 
universiteit met het lezen van uittreksels. Een dilemma is dat er 
straks een generatie hoogopgeleiden is die het moeilijk vindt 
om teksten te begrijpen en die onvoldoende kennis heeft opge-
bouwd vanuit teksten en (studie)boeken. Dat kan een wankele 
basis vormen voor beroepsuitoefening en maatschappelijk func-
tioneren.

In dit boek richten we ons vooral op de eerste groep. Publicaties 
over het vak Nederlands in het voortgezet onderwijs gaan vaak over 
vmbo-tl, havo en vwo. Het valt ons op dat voor taalzwakke leerlin-
gen in de andere niveaus minder aandacht is. Dat geldt ook voor 
leerdoelen, leerlijnen en teksten voor die doelgroepen. Ze wekken 
vaak de indruk dat ze tot stand zijn gekomen door de inhouden 
die horen bij hogere niveaus te ‘downgraden’. Hoewel ons boek 
gericht is op leerlingen voor wie taal en lezen een uitdaging vormt, 
zal het ongetwijfeld ook waardevolle informatie bevatten voor le-
raren die lesgeven aan de beide andere groepen. We denken dat 
het daarnaast ook kan helpen bij het lesgeven aan nieuwkomers in 
internationale schakelklassen (ISK’s), taalklassen die tot alle drie de 
groepen kunnen behoren of volwassen leerlingen in alfabetiserings- 
cursussen. 
 
We gaan er in dit boek van uit dat het leren van taal en lezen voor 
een groot deel een ontwikkelingsproces is dat leraren kunnen fa-
ciliteren door de juiste ondersteuning te bieden. Duurzaam, bete-
kenisvol taal- en leesonderwijs komt tot stand doordat leerlingen 
lezen en denken, praten, schrijven en werken rond rijke contexten 



waarin rijke teksten centraal worden gesteld. We hebben dan ook 
niet gekozen voor een traditionele verdeling in taaldomeinen als 
lezen en schrijven, maar we hebben de hoofdstukken afgestemd op 
duurzaam betekenisvol leren, het creëren van rijke contexten, het 
kiezen van rijke teksten en het vormgeven van actief denken binnen 
het taalonderwijs. We maken uiteraard gebruik van de Kerndoelen, 
maar ook van de ontwikkelingen zoals beschreven in Curriculum.nu. 
Uiteraard komen in dit boek ook elementen voor uit de Kennisbasis 
Nederlands voor het voortgezet onderwijs (Kennisbases.10voorde-
leraar.nl). 

Ons boek wil een brug zijn tussen theorie en praktijk. Onze bewe- 
ringen onderbouwen we waar dat kan met wetenschappelijke bron-
nen; dat is essentieel voor handboeken voor lerarenopleidingen 
(Scienceguide, 2017). De aanpakken in dit boek die we zelf ont-
wikkeld hebben, zijn ook altijd gebaseerd op wetenschappelijke 
bronnen. Soms baseren we ons bovendien op eigen waarnemin-
gen of gesprekken met leraren. We zien dit boek zeker niet als een 
verzameling statische kennis, maar als de weerslag van een visie 
op taalonderwijs op basis van de bronnen zoals we die nu kennen. 
Zonder twijfel is die visie aan verandering onderhevig. We dagen 
onze lezers uit de beschreven aanpakken verder uit te werken en uit 
te proberen. Van ons eigen werk met scholen doen we verslag in 
de blog geletterdheidenschoolsucces.blogspot.com en op de site 
rijketaal.org. 

Er verscheen een eerdere versie van dit boek gericht op het basis-
onderwijs. De visies op taalonderwijs in beide boeken – en daarmee 
ook sommige tekstgedeeltes – zijn gelijk. De doelgroepen verschil-
len uiteraard en daarmee ook het grootste deel van de inhoud en 
de voorbeelden. Tot slot nog de opmerking dat we in dit boek – 
behalve in de voorbeelden die nadrukkelijk op het mbo zijn gericht 
– spreken van leerlingen, maar dat we daarmee ook studenten in 
het mbo bedoelen. Het veelvuldig gebruik van de aanduiding leer-
lingen/studenten zou de leesbaarheid niet ten goede komen. Ook 



spreken we vaak over het (voorbereidend) middelbaar beroepson-
derwijs waar we alle in dit boek genoemde onderwijsvormen be-
doelen, ook nu met het oog op de leesbaarheid.

Rijke taal (v)mbo. Taaldidactiek voor het (voorbereidend) middelbaar 
beroepsonderwijs is geschikt voor iedereen die inzicht wil verkrijgen 
in wat goed taal- en leesonderwijs is. Dat kunnen bachelorstuden 
ten, post-hbo-studenten of masterstudenten zijn op het gebied 
van educatie of logopedie, maar ook werkende leraren, logopedis- 
ten, remedial teachers en vrijwilligers in alfabetiserings- en NT2-tra-
jecten.

Wij willen alle collega’s bedanken die met ons hebben meegedacht 
tijdens het schrijven van dit boek. Dat geldt in het bijzonder voor 
Frank Schaafsma die altijd de onderwijspraktijk voor ogen had.

Erna van Koeven en Anneke Smits
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1	 Taal- en leesonderwijs, 
	 een inleiding

Waarover gaat dit hoofdstuk?
In dit hoofdstuk is aandacht voor de vraag wat we onder leren 
verstaan en wat een duurzame betekenisvolle visie op leren 
betekent voor het taalonderwijs in het (v)mbo. Hoe zou goed 
taalonderwijs waarin het bouwen aan een ervarings- en taalba-
sis centraal staat, eruit kunnen zien in die onderwijsvormen? En 
wanneer ben je een goede taalleraar?

1.1	 Taal en lezen op school

1.1.1	 Leerlingen in het (v)mbo

Opleiden voor cruciale beroepen 
Wie zijn de leerlingen over wie dit boek gaat? Wie zijn die leerlingen 
in het praktijkonderwijs (pro), of die vmbo-leerlingen? De studenten 
die naar het mbo gaan? Of de leerlingen die in het vso voorbereid 
worden op het leren van een beroep? Wie zijn de leerlingen die 
misschien niet allereerst geïnteresseerd zijn in taal, maar die veel 
andere talenten hebben? Het gaat hier om de grootste groep leer-
lingen in Nederland (ocwincijfers.nl). En om de belangrijkste groep. 
Dit zijn de mensen die opgeleid worden voor cruciale beroepen. Zij 
werken in de zorg, ze zorgen voor de uiterlijke verzorging van Ne-
derlanders, ze bouwen en onderhouden hun huizen en werken aan 
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de infrastructuur (wegen, openbaar vervoer). Ze houden de horeca 
draaiende en de detailhandel. Zij zijn het die zorgen voor de enor-
me logistiek achter de pakketten die Nederlanders thuisbezorgd 
krijgen. Zonder hun inzet gaat de samenleving schuren en piepen 
en komt uiteindelijk tot stilstand. Hierna bespreken we dat het ook 
om een diverse groep gaat. 

Een diverse doelgroep in het vmbo
In het algemeen zou je kunnen zeggen dat het in de praktijk van het 
onderwijs zo is dat de groep leerlingen die in het basisonderwijs 
op de theoretische vakken geen hoge scores weet te behalen, naar 
één van de niveaus van het vmbo (basisberoepsgericht, kaderbe-
roepsgericht, gemengde leerweg of theoretische leerweg) gaat. Of 
ze volgen een individueler traject in het praktijkonderwijs dat vaak 
wordt aangeboden in de instellingen waar ook vmbo-onderwijs kan 
worden gevolgd. Leerlingen uit het speciaal basisonderwijs (sbo) 
stromen door naar het vso en soms naar het praktijkonderwijs of de 
lagere niveaus van het vmbo. Naar het vmbo gaan bovendien leer-
lingen die het schoolsysteem niet goed past of voor wie de selectie 
eenvoudig te vroeg kwam. Sommige leerlingen hebben te maken 
met een ingewikkelde thuissituatie en/of komen uit gezinnen waar-
in de ouders laag zijn opgeleid. De achtergrond van ouders van 
leerlingen is de meest bepalende factor voor hun schoolniveau, 
veel bepalender dan of ze bijvoorbeeld een migratieachtergrond 
hebben (Zumbuehl & Dillingh, 2020; Notten & De Wijs, 2017). Ook 
de invloed van peers is belangrijk (Christoffels et al., 2017). Jonge-
ren die deel uitmaken van een meer diverse omgeving, zoals een 
sportclub, kunnen daar profijt van hebben als het gaat om hun on-
derwijscarrière. 

In de verschillende vormen van het voorbereidend middelbaar 
beroepsonderwijs zijn niet alleen leerlingen te vinden die daar di-
rect vanuit het primair onderwijs terecht zijn gekomen, maar ook 
leerlingen die – ook om bovengenoemde redenen – afstromen uit 
havo of vwo. Dat maakt de leerlingpopulatie in deze onderwijsvor-
men nog diverser. 
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Diversiteit in het mbo
In mbo-instellingen is zo mogelijk nog meer diversiteit te vinden 
dan in het voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs. Dat geldt 
zeker voor de laagste twee niveaus. Het mbo kent de entreeoplei-
ding (niveau 1), de basisberoepsopleiding (niveau 2), de vakoplei-
ding (niveau 3) en de middenkaderopleiding (niveau 4). 

In de laagste niveaus van het mbo stromen leerlingen in vanuit:
•	 het vso;
•	 het praktijkonderwijs;
•	 de laagste niveaus van het vmbo;
•	 ISK’s (internationale schakelklassen).

Voor het entreeonderwijs geldt ook nog dat er leerlingen instromen 
die met school zijn gestopt en alsnog een startkwalificatie willen 
behalen om te kunnen deelnemen aan de arbeidsmarkt (Rijksover-
heid.nl: doorstroom). 

Naar de hogere mbo-niveaus komen leerlingen uit de hogere 
vmbo-niveaus, uit de lagere mbo-niveaus (doorstromers) of leerlin-
gen die na de havo of een start in het hbo hebben besloten dat ze 
toch een meer praktijkgerichte opleiding willen volgen. 

Van de 500.000 leerlingen die mbo volgen, volgt een deel de 
beroepsbegeleidende leerweg (bbl), waarbij het leren voornamelijk 
op school plaatsvindt (74%), en een ander deel de beroepsoplei-
dende leerweg (bol), waarbij leerlingen leren in een beroepssituatie 
en één dag per week naar school gaan (26%).

Een diverse populatie in het vso
Ook de populatie in het vso is divers. We onderscheiden de volgen-
de vormen (Rijksoverheid.nl: doorstroom).
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Cluster 1	 Visueel gehandicapte kinderen of meervoudig gehandi-
	 capte kinderen met een visuele handicap.

Cluster 2	 Dove of slechthorende kinderen, kinderen met ernstige 
	 communicatiemoeilijkheden of meervoudig gehandi-
	 capte kinderen die één van deze handicaps hebben.

Cluster 3	 Lichamelijk gehandicapte kinderen, zeer moeilijk lerende
	 kinderen (zmlk) en langdurig zieke kinderen met een 
	 lichamelijke handicap, of meervoudig gehandicapte 
	 kinderen die één van deze handicaps hebben.

Cluster 4	 Zeer moeilijk opvoedbare kinderen (zmok), kinderen
 	 met gedrags- en/of psychiatrische stoornissen, zoals 
	 ADHD(-I), PDD-NOS, ODD (Oppositional Defiant 	
	 Disorder), CD (Conduct Disorder, antisociale gedrags-
	 stoornis), klassiek autisme, syndroom van Gilles de la 
	 Tourette en hechtingsproblematiek.

Justitiële jeugd-	 Leerlingen met complexe problematieken waardoor
inrichtingen (JJI), 	 vormen van vrijheidsbeperking noodzakelijk geacht zijn
gesloten jeugdzorg-	 door rechter en jeugdzorg.
instellingen (GJI)	

Diversiteit in taalniveaus
Het zal duidelijk zijn dat een groep leerlingen die zo divers is, ook 
sterk verschilt als het gaat om hun taalniveau. Dat wordt ten dele be- 
paald door factoren in de erfelijke aanleg, maar erfelijkheid is maar 
één van de vele beïnvloedende factoren. Het taalniveau is sterk af- 
hankelijk van de omgeving waarin zij opgroeien. Groeien ze op in 
weinig talige of juist in talige milieus? Bovendien is de kwaliteit van 
het taalonderwijs dat ze tot dan toe hebben gevolgd, van groot 
belang (Christoffels et al., 2017). Het is ingewikkeld om een zo grote 
diversiteit aan leerlingen adequaat taalonderwijs te geven. Dat dat 
maar moeilijk lukt, lezen we met regelmaat in de media (Van Gaalen, 
2019; Raad voor Cultuur, Onderwijsraad, 2019). 


